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TEMAS EDUCACIONAIS E
PEDAGOGICOS

PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

PROCESSO DE PLANEJAMENTO: CONCEPGAO,
IMPORTANCIA, DIMENSOES E NiVEIS

O planejamento e a organizagdo norteiam a pra-
tica do trabalho e pratica pedagogica. Quando essas
praticas sdo citadas, logo perguntamos: por que plane-
jar? De acordo com Piletti (1997), essa pratica evita a
improvisacdo, traz mais seguranca, economiza tempo,
energia e promove um trabalho mais eficiente para
alcancar os objetivos definidos.

A seguir, acompanhe as concepg¢des de planeja-
mento apoiadas na teoria de trés autores:

® Libaneo (2013, p. 131):

[...] é um processo de sistematizagdo e organizag¢do
das agdes do professor. E um instrumento da racio-
nalizagdo do trabalho pedagdgico que articula a
atividade escolar com os contetidos do contexto
social.

® Vasconcellos (2000, p. 79)

Antecipar mentalmente uma ag¢do ou um conjunto
de agbes a ser realizadas e agir de acordo com o
previsto. Planejar ndo é, pois, apenas algo que se
faz antes de agir, mas é também agir em fungdo
daquilo que se pensa.

® Luckesi (2011, p. 130)

E um processo que consiste em preparar um conjun-
to de decisoes tendo em vista agir, posteriormente,
para atingir determinados objetivos.

Elementos do Planejamento

Objetivos: Para qué e por qué?

Conteudos: O qué?

Procedimentos: Como?

Recursos: De que preciso?

Tempo e espaco da educacdo: Quando e onde ensi-
nar e aprender?

® Avaliacdo: Deu certo? O que manter e o que modificar?

Na pratica pedagdgica, ndo se pode agir com base no
improviso, pois “Ensinar requer intencionalidade e siste-
matizagdo” (FUSARI, 1990). O poder de improvisacdo é
sempre necessario, mas ndo pode ser considerado regra.
“Ndo hd ensino sem planejamento” (GANDIN, 1991).

Niveis do Planejamento

Os planejamentos, de acordo com Chiavenato
(2000), sdo divididos em trés niveis, o institucional,
tatico e operacional, conforme apresentado na pira-
mide organizacional:

Planejamento Estratégico
(Longo Prazo)

(Médio Prazo)

Planejamento Operacional
(Curto Prazo)

[ Planejamento Tético ]

Planejamento em niveis. Fonte: Chiavenato et al. (2000)

® Estratégico/Institucional: “relaciona-se com obje-
tivos de longo prazo e com estratégias e agles para
alcangd-las” (CHIAVENATO, 2000, p. 18);
Tatico/Departamental: “relaciona-se a objetivos
de mais curto prazo e com estratégias e agoes [...J”
(CHIAVENATO, 2000, p. 18);

® Operacional: “pode ser considerado como a formali-
zagdo, principalmente através de documentos escritos,
das metodologias de desenvolvimento e implantagdo
estabelecidas” (CHIAVENATO, 2000, p. 19).

Niveis da Educacao

O planejamento da educacdo é composto por dife-
rentes niveis de organizacdo. Nesse sentido, leia as
descricdes do quadro a seguir:

NIVEIS |

Planejamento
do Sistema de
Educagao

DEFINIGCAO

Corresponde ao planejamento da
educagao em ambito nacional, es-
tadual e municipal

Corresponde as agdes sobre o
funcionamento do funcionamento
administrativo e pedagdgico da es-
cola; para tanto, este planejamento
necessita da participagdo em con-
junto da comunidade escolar

Planejamento
global da escola

E a organizacdo da dindmica es-
colar. E um instrumento que sis-
tematiza as agbes escolares do
espacgo fisico as avaliagdes da
aprendizagem

Planejamento
curricular

Envolve a organizagdo das agdes
dos educadores durante o proces-
so de ensino, integrando profes-
sores, coordenadores e alunos na
elaboragé@o de uma proposta de en-
sino, que sera projetada para o ano
letivo e constantemente avaliada

Planejamento de
ensino

Organiza agOes referentes ao tra-
balho na sala de aula. E 0 que o
professor prepara para o desenvol-
Planejamento de | vimento da aprendizagem de seus
aula alunos coerentemente articulado
com o planejamento curricular,
com o planejamento escolar e com
o planejamento de ensino

Fonte: Quadro com base na questédo da Banca IBFC — Professor B
(Pref. Conde — PB)/Matematica/2019.

Qualquer um dos niveis citados deve ser articula-
do com os demais, ou seja, ndo hd uma independéncia
entre eles, mas todos sdo complementares entre si.
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| PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO: CONCEPGAO, CONSTRUGAO, ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO

O Planejamento Participativo (PP) é o processo que envolve a organiza¢do do trabalho em grupo de uma ins-
tituicdo escolar. Também tem como base o trabalho coletivo com objetivo de solucionar os problemas comuns

existentes no meio social.

Para acontecer um PP, as pessoas envolvidas decidem, discutem, refletem e questionam, ou seja, elas realmente
participam e possuem um papel transformador.
Ferreira (1979) identifica trés fases do processo de construcdo, dentro do planejamento participativo:

® apreparacdo do plano escolar;

® o acompanhamento da execugdo das operacdes pensadas no plano escolar;

® arevisdo de todo o processo.

I Dica
Planejamento (perspectiva participativa): heterogéneo, descentralizador, inclusivo, conflitos e flexibilidade.

| PLANEJAMENTO ESCOLAR: PLANOS DA ESCOLA, DO ENSINO E DA AULA

De acordo com Libaneo (2013), ha trés modalidades de planejamento articulados entre si: o plano da escola, o

plano de ensino e o plano de aulas:

PLANO DA ESCOLA
(PLANO DE ENSINO/PLANO DE

CURSO/PLANO DE UNIDADE
DIDATICAS)

Documento mais global; expressa
orientagdes gerais que sintetizam, de
um lado, as ligagdes da escola com o
sistema escolar mais amplo e, de ou-
tro, as ligagdes do projeto pedagdgico
da escola com os planos de ensino
propriamente ditos

PLANO DE ENSINO
(PLANO DE UNIDADE)

Previsdo dos objetivos e tarefas do tra-
balho docente para o ano ou semes-
tre; € um documento mais elaborado,
dividido por unidades sequenciais,
no qual aparecem objetivos especi-
ficos, conteldos e desenvolvimento
metodolégicos

PLANO DE AULA

Previsdo do desenvolvimento do con-
teddo para uma aula ou conjunto de
aulas e tem um carater especifico.
Etapas:

® Tema abordado

® Objetivos gerais

® Metodologia

® Avaliagédo

® Bibliografia

Fonte: Quadro com base na questdo da Banca FUNDATEC (Pref. Sdo Borja — RS) Professor — Geografia/2019
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l CURRICULO
| DO PROPOSTO A PRATICA

O termo “curriculo” esteve por muito tempo relacionado a lista de conteudos que deveriam ser ensinados
pelas escolas. No entanto, pode ser compreendido como um “documento de identidade” (SILVA, 2003), que orienta
as instituicdes de ensino.

A palavra “curriculo” tem origem no termo latino scurrere, que significa “curso” ou “pista de corrida”. Isso
tem relacdo com o curriculo escolar. Na escola, ele constitui o elemento nucleo do projeto pedagdgico e viabiliza

o0 processo de ensino e aprendizagem.
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Vejamos as concepcdes bdsicas de curriculo apoia-
das na teoria de trés autores:

® Tomaz Tadeu da Silva (2003) afirma que:

O curriculo tem significados que vdo muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nos con-
fiaram. O curriculo é lugar, espago e territdrio. O
curriculo é relagdo de poder. O curriculo é trajeto-
ria, viagem e percurso. [...] O curriculo é documento
de identidade.

® Libaneo (2007) define o curriculo escolar como:

[...] a concretizagdo, a viabilizagdo das intengdes
e das orientacdes expressas no projeto pedagogico
[...] compreende-se o curriculo como um modo de
selecdo da cultura produzida pela sociedade para
a formagdo dos alunos; é tudo o que espera ser
aprendido e ensinado na escola. (2007, p. 362)

® Gimeno Sacristan (1999), por sua vez, define:

Curriculo € a ligagdo entre a Cultura e a sociedade
exterior a escola e a educagdo; entre o conhecimen-
to e a cultura herdados e a aprendizagem dos alu-
nos; entre a teoria (ideias, suposicoes e aspiragdes)
e a prdtica possivel, dadas determinadas condigoes.

Vale enfatizar que ndo se imagina um curriculo
que ndo abranja a educacdo inclusiva para a diversi-
dade e para tantas outras especificidades dos estudan-
tes, tendo em vista que é um documento de inclusdo
escolar.

| CURRICULOELDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
de 1996, orienta para um curriculo de base nacional
comum para o ensino fundamental e médio. As dispo-
si¢Bes sobre curriculo estdo em trés artigos da LDB.

Define-se a competéncia da Unido no inciso IV, do
art. 9°, conforme exposto a seguir:

Art. 9° A Unido incumbir-se-d de: [...]

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educagdo infantil, o ensino funda-
mental e o ensino médio, que norteardo os cur-
riculos e seus contetidos minimos, de modo a
assegurar formacgdo bdsica comum;

Mais referéncias, de maneira especifica, sdo vistas
no capitulo sobre educagdo basica, no qual se pode ler:

Art. 26 Os curriculos da educagdo infantil, do ensi-
no fundamental e do ensino médio, devendo ser
constituido por uma ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensi-
no e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da eco-
nomia e dos educandos.

O art. 27 estabelece diretrizes para orientar con-
teudos curriculares da educacdo bdsica, envolvendo
direitos, deveres, valores e orienta¢des visando ao
mercado de trabalho:

Art. 27 Os conteudos curriculares da educagdo
basica observarao, ainda, as seguintes diretrizes:
I - a difusdo de valores fundamentais ao inte-
resse social, aos direitos e deveres dos cidaddos,
de respeito ao bem comum e a ordem democrdtica;
II - consideragdo das condigdes de escolaridade
dos alunos em cada estabelecimento;

IIT - orientacgdo para o trabalho;

IV - promocgado do desporto educacional e apoio
as praticas desportivas ndo-formais.

A Lei em comento traz a sugestdo de flexibilizacéo
do curriculo, admitindo a incluséo de disciplinas con-
forme o contexto local. Como exemplo, pode-se citar
um curriculo que seja “apropriado as reais necessida-
des e interesses dos alunos” da zona rural.

Art. 28 Na oferta de educacdo bdsica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promove-
rdo as adaptacdes necessdrias a sua adequa-
cdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apro-
priadas as reais necessidades e interesses dos alu-
nos da zona rural;

II - organizacgado escolar propria, incluindo ade-
quacgdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agri-
cola e as condigbes climdticas;

III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.
Pardgrafo unico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas serd precedido
de manifestagdo do o6rgdo normativo do respectivo
sistema de ensino, que considerard a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise
do diagndstico do impacto da agdo e a manifesta-
¢do da comunidade escolar.

Dica

Para gabaritar o tema curriculo, é preciso dominar:
conceitos, tipos, niveis, teorias, autores e legislag&o.

| TIPOS DE CURRICULO

Para melhor compreender as diferentes perspec-
tivas do curriculo escolar, é importante conhecer os
tipos de curriculo, pois podem se apresentar em duas
perspectivas distintas:

® Curriculo fechado:

Considere uma organizagdo curricular por disciplinas
isoladas, dispostas em uma grade curricular, que ndo
foidiscutida e nem elaborada pelos professores e visa a
desenvolver nos alunos habilidades e destrezas deseja-
das pela sociedade. (FUNCAB, 2013, SEDUC-RO)

® Curriculo aberto:

A organizagdo do percurso formativo, aberto e con-
textualizado, deve ser construida em fungdo das
peculiaridades do meio e das caracteristicas, interes-
ses e necessidades dos estudantes, incluindo ndo sé
0s componentes curriculares centrais obrigatorios,
previstos na legislagdo e nas normas educacionais,
mas outros, também, de modo flexivel e varidvel,
conforme cada projeto escolar, e assegurando esco-
lha da abordagem diddtico-pedagdgica disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar
pela escola. (IBADE, 2016, SEDUC-RO)
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| NIiVEIS DO CURRICULO

Libaneo (2001) aponta que, no contexto escolar, coexistem trés niveis de curriculo. Assim, na sequéncia serdo
descritos: o formal, o real e o oculto.

® Curriculo formal (prescrito)

[...] refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino ou instituicdo educacional. E o curriculo legal expres-
so em diretrizes curriculares, objetivos e conteudo das dreas ou disciplinas de estudo. O curriculo formal ou oficial
é aquele conjunto de diretrizes normativas prescritas institucionalmente, como, por exemplo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais divulgados pelo Ministério da Educagdo, as propostas curriculares dos Estados e Municipios.!

® Curriculo real (em acdo)

[...] é o curriculo que de fato, acontece na sala de aula em decorréncia de um projeto pedagaogico e dos planos
de ensino. E a execugdo de um plano, é a efetivacdo do que foi planejado, mesmo que nesse caminho do planejar e do
executar acontegcam mudangas, intervengdo da propria experiéncia dos professores, decorrentes de seus valores, cren-
cas, significados. E o curriculo que sai da prdtica dos professores, da percep¢io e do uso que os professores fazem
do curriculo formal assim como o que fica na percepgdo dos alunos. [...] frequentemente, o que é realmente aprendido,
compreendido e retido pelos alunos ndo corresponde ao que 0s professores ensinam ou creem estar ensinando.’

® Curriculo oculto (implicito)

Essa denominagdo refere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores
provenientes da experiéncia cultural, dos valores e significados trazidos pelas pessoas de seu meio social e viven-
ciados na propria escola, ou seja, das prdticas e experiéncias compartilhadas na escola e na sala de aula. O
curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem pela convivéncia espontdnea em meio as vdrias prdticas,
atitudes, comportamentos, gestos, percepgoes, que vigoram no meio social e escolar. O curriculo estd oculto porque
ele ndo é prescrito, ndo aparece no planejamento, embora se constitua como importante fator de aprendizagem.?

| TEORIAS SOBRE O CURRICULO

O autor Tomaz Tadeu da Silva (2003), no livro Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curricu-
lo, apresenta, como forma util de distinguir as diferentes teorias de curriculo, o exame do conceito de cada uma
delas. Vejamos:

TEORIAS | TEORIAS TRADICIONAIS | TEORIAS CRITICAS | TEORIAS POS-CRITICAS
DISCURSOS Cientifico Dialético Subjetivo
Ideologia, reprodugéo cultural Identidade, alteridade, diferen-

Aceitagdo, ajuste e adaptacao,

. : e social, poder, classe social, ¢a, subjetividade, significagao
ensino, aprendizagem, ava- o - o .
CONCEITOS/ . T capitalismo, relagdes sociais e discurso, saber-poder, re-
liagdo, metodologia, didatica, o T - -
TERMOS S : de produgéo, conscientizagéo, presentacao, cultura, género,
organizagao, planejamento, AP ~ b ) !
A L emancipacao, libertacao, curri- raga, etnia, sexualidade,
eficiéncia e objetivos AN . .
culo oculto, resisténcia multiculturalismo
Althusser, Bourdieu e Passeron,
. Freire, Michael Apple, Henri .
AUTORES Bobbit, Taylor, Dewey Miguel Arroyo

Giroux, Basil Bernstein, Bowles
e Gintis

Fonte: Adaptado de Silva (2003).

Agora, observe mais detalhadamente os tipos de teorias relacionadas ao curriculo, de acordo com Silva (2003):

® Teorias tradicionais: com origem nos Estados Unidos, tém como base a tendéncia conservadora. Elas tém como
objetivo principal preparar para aquisi¢do de habilidades intelectuais por meio de praticas de memorizacao;

® Teorias criticas: argumentam que ndo existe uma teoria neutra, ja que toda teoria estd baseada nas relagdes
de poder. Percebem o curriculo como um campo que prega a liberdade e um espago cultural e social de lutas;

® Teorias pos-criticas: criticam a desvalorizacdo do desenvolvimento cultural e histérico de alguns grupos étnicos
e conceitos provenientes da modernidade, como a razio e a ciéncia. Tém fundamentacéo teérica no pés-estrutu-
ralismo, que acredita que o conhecimento é algo incerto e indeterminado.

1 LIBANEO, J. C. Organizagao e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Ed. Alternativa, 2001, p. 144.

2 Ibid.
3 Ibid.



Como podemos observar, as teorias do curriculo
tém diferentes correntes pedagdgicas responsaveis
por abordar a sua dindmica e suas funcdes. Para o
professor, é preciso conhecer os temas concernentes
ao curriculo e suas teorias, como também o sentido
expresso na orientacdo da pratica escolar.

Dica

E relevante a leitura do livro Documentos de Iden-
tidade: uma introducdo as teorias do curriculo, de
Tomaz Tadeu da Silva.
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TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E DA
COMUNICAGAO NA EDUCAGAO

De acordo com Coscarelli (2016), as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo compreen-
didas como o conjunto de recursos tecnolégicos utili-
zados de forma integrada e tém provocado inumeras
mudancas no cendrio mundial e nacional, seja no
comportamento dos individuos seja na forma como
estes se comunicam e se relacionam.

Em conformidade com o Parecer CNE/CEB n° 7,
de 2010, as tecnologias da informagédo e comunicacdo
constituem parte de um continuo desenvolvimento de
tecnologias, a comecar pelo giz e pelos livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens.

As TICs estdo presentes em todos os processos de
educacdo, desde a gestdo, sala de aula e alunos, nos
mais diferentes 6rgdos e niveis, etapas e modalidades
de ensino.

| PAPEL DO PROFESSOR

As tecnologias digitais trazem como marco a neces-
sidade de redefini¢do do que se entende sobre humani-
dade, sobre vida e, no caso especifico da aprendizagem,
sobre os estudos cientificos ja realizados e pragmaticos.

A presenca das tecnologias digitais nos processos
de aprendizagem supde a reestruturacdo das formas
de conhecer, aprender e criar.

Nesse sentido, o papel do organizador do processo
educativo escolar, o professor, também sofre altera-
¢Oes significativas.

A funcéo do professor estara condicionada a manei-
ra como as tecnologias digitais sdo apresentadas no
processo de ensino, ou seja, como parceiros evolutivos.

Saber utilizar as TICs é, também, contribuir com
novas metodologias de ensino que permitem ao estu-
dante uma maior autonomia na busca do conheci-
mento. Entretanto, é preciso atentar-se ao fato de que
as tecnologias educacionais sdo vistas como qualquer
outra ferramenta e que sozinhas nédo resolvem os pro-
blemas sociais. Vejamos:

[...] na Educagdo, ndo existem respostas prontas.
Para o sucesso de qualquer iniciativa é fundamental
ter objetivos claros e levar em conta as caracteristi-
cas particulares de cada turma e de cada escola. E,
assim como qualquer outra ferramenta ndo é capaz
de resolver por si s6 os problemas, as tecnologias edu-
cacionais precisam de um professor que saiba como
utilizd-las e que acompanhe seus resultados de perto.*

As TICs ndo substituem os docentes, mas exigem
uma mudanca de postura. Outro ponto para o qual
devemos ficar atentos € sobre informagoes em exces-
so que podem causar um caos nha aprendizagem. E
preciso organizar, sintetizar e refletir sobre as infor-
macdes recebidas.

| BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A BNCC contempla o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades relacionadas ao uso critico e
responsavel das tecnologias digitais de forma trans-
versal. A Competéncia Geral 5 destaca a compreen-
sdo e uso das TICs na Base:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digi-
tais de informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas
soctais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva.®

Sobre esse assunto, atente-se ao que dispde o site
da BNCC:

[...] incorporar as tecnologias digitais na educagdo
ndo se trata de utilizd-las apenas como meio ou
suporte para promover aprendizagens ou desper-
tar o interesse dos alunos, mas sim de utilizd-las
com os alunos para que construam conhecimentos
com e sobre o uso dessas TDICs.®

A sigla TDICs significa Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicagao.

| OUSODASTICS NA PANDEMIA DE COVID 19

Durante a pandemia de Covid-19, o uso das TICs
foi intensificado enquanto estratégia de continuida-
de da oferta do ensino, mas no formato do ensino
emergencial remoto.

4 Trés formas de inserir a tecnologia em sala de aula no dia a dia. Nova Escola, 2016. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/4671/
tres-formas-de-inserir-a-tecnologia-em-sala-de-aula-no-dia-a-dia. Acesso em: 17 mar. 2022.

5 BRASIL. Ministério da Educac&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018, p. 9. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mc.gov.

br/. Acesso em: 22 mar. 2022.

6 Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo no contexto escolar: possibilidades. Base Nacional Comum Curricular, [s.d.].
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As TICs tém desempenhado um papel fundamen-
tal, como ferramenta para o desenvolvimento da
educacdo, por meio das aulas ndo presenciais, com
a utilizacdo de aparelhos eletronicos. Oliveira, Neto
e Oliveira (2020) apresentam que os efeitos causados
pela pandemia modificaram a sociedade e também
afetaram “[...] o processo de escolarizagdo de todas as
criangas e adolescentes, em todas as etapas e niveis da
educagdo formal, no Brasil e no mundo”.”

As ferramentas digitais podem ser grandes alia-
das para aprimorar as praticas de ensino, superando
concepgcdes tradicionais, possibilitando aprendizagens
nas quais “as pessoas interessadas e motivadas podem
aprender quase qualquer coisa sem, necessariamente, se
envolver num processo formal e deliberado de ensino”®

Dica

Para sua prova, vocé deve levar o entendimen-
to de que as TICs nao resolverao os problemas
da educagao, mas que as ferramentas digitais
podem ser grandes aliadas.
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EDUCAGAO PARA A DIVERSIDADE,
CIDADANIA E EDUCAGAO EM E PARA
OS DIREITOS HUMANOS

O conceito de Direitos Humanos, de acordo com as
Nacgdes Unidas, reconhece que cada ser humano pode
desfrutar de seus direitos sem distin¢do de raga, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica, origem social

ou nacional ou condi¢do de nascimento. Tais direitos
sdo garantidos pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que visa proteger individuos e grupos con-
tra agdes que interfiram nas liberdades fundamentais
e na dignidade humana.

ART. 26, DA DECLARAGAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS

1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrugdo
serd gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrugdo elementar serd obriga-
tdria. A instrugdo técnico-profissional serd acessi-
vel a todos, bem como a instrugdo superior, estd
baseada no mérito.

2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo pro-
moverd a compreensdo, a tolerdncia e a amizade
entre todas as nagoes e grupos raciais ou religiosos,
e coadjuvard as atividades das Nagbes Unidas em
prol da manutengdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do géne-
ro de instrugdo que serd ministrada aos seus filhos.

Quando se fala em direito a educacdo, é funda-
mental destacar que ndo se trata exclusivamente da
educacdo institucionalizada. Esse processo é extraes-
colar, ou seja, ocorre além dos muros escolares, no
ambito familiar, circulos de amizade e de trabalho.
Nesse sentido, refere-se a um marco ético-politico
para ser usado como critica e orientacéo as diferentes
préticas sociais.

Atualmente, no Brasil e no mundo, deparamo-nos
com atrocidades que ferem os direitos fundamentais
a dignidade humana. Os fatos comprovam que, ainda,
sdo necessarios muitos esforcos no sentido de promover
a educacdo para a mudanca e a transformacédo social.
Nessa direcdo, as institui¢des educacionais brasileiras
precisam, entdo, conhecer e adotar, em sua pratica, os
preceitos das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Direitos Humanos, dentre eles orientar a formacao ini-
cial e continuada de todos (as) os (as) profissionais da
educacdo, sendo a Educacdo em Direitos Humanos com-
ponente curricular obrigatdrio nos cursos destinados a
esses profissionais.

Vale ressaltar que, sua prova pode cobrar as dife-
rentes concepc¢odes que disputam sentido e énfase em
torno da expressdo “educacdo em Direitos Humanos”.
Academicamente, “algumas estdo centradas funda-
mentalmente na perspectiva da igualdade e, outras,
mais recentes, procuram articular a perspectiva da
igualdade e da diferenca”.®

DIRETRIZES NACIONAIS DA EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direi-
tos Humanos foram estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, em 2012, por meio da Resolu-
¢don® 1, de 30 de maio de 2012.

7 OLIVEIRA, A. S. S. e; NETO, A. B. A; OLIVEIRA, L. M. S. e. Processo ensino aprendizagem na educagao infantil em tempos de pandemia e isola-

mento. Ciéncia Contemporanea, v. 1, n. 6, p. 349-364, 2020, 2.

8 CHAVES, E. O C. A Tecnologia e a Educagao. Proceedings of the International Conference on Engineering and Computing Education (ICECE), Rio
de Janeiro, agosto de 1999. Disponivel em: https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A30%20Continuada/Tecno-

logia/chaves-tecnologia.pdf. Acesso em: 17 mar. 2022, p. 3.

9 CANDAU, V. M. F. Direito a educagéo, diversidade e educagdo em direitos humanos. Educagéo & Sociedade. 33 (120). Set. 2012



As Diretrizes devem ser observadas pelos sistemas
de ensino e suas instituicoes, e reconhecem a Edu-
cagcdo em Direitos Humanos (EDH) como um dos
eixos fundamentais do direito a educagdo, ao con-
ceitud-la como o uso de concepgles e prdticas edu-
cativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promocgdo, protegdo, defesa e aplica-
¢do na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de direi-
tos e de responsabilidades individuais e coletivas.?

Conheca o artigo que define os principios das Dire-
trizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos:

Art. 3° A Educagdo em Direitos Humanos, com a
finalidade de promover a educagdo para a mudan-
¢a e a transformagdo social, fundamenta-se nos
seguintes principios:

I- dignidade humana;

II - igualdade de direitos;

IIT - reconhecimento e valorizagdo das diferengas e
das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educagdo;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental.

A partir do que preconiza a Resolugdo supracitada,
a educacdo deve garantir a indissociabilidade entre a
promocado da igualdade de direitos e a necessidade
de reconhecimento das diferencas, identificando e
atuando para atender as demandas gerais e especifi-
cas, com a finalidade de promover a educagéo para a
mudanga e a transformacgéao social.

Como vimos, assuntos relacionados aos direitos
humanos devem estar presentes na formacao inicial e
continuada de professores. Contudo, de acordo com Fer-
nandes e Paludeto (2010), poucas institui¢des realizam
esse tipo de trabalho. Para as organizacoes que debatem
o tema, o engendramento de uma cultura consciente
acerca da importancia dos direitos humanos depende
dessa acdo. O professor deve, portanto, ser entendido
como um profissional e cidaddo, mobilizador de pessoas
e grupos, cultural e socialmente. Assim, ele podera ser
agente de uma educacdo eficaz em direitos humanos.
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A APRENDIZAGEM DA LEITURA COMO
UM DIREITO HUMANO

Anualmente, o Dia Internacional da Alfabetizacéo
é celebrado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) no dia 8
de setembro para reforcar a importancia que a alfa-
betizacdo assume diante da garantia da dignidade e
direitos de cada pessoa. Entende-se que a aprendiza-
gem da leitura é fundamental atualmente, uma vez
que estamos a todo tempo lendo, seja leitura de textos
verbais, textos ndo verbais ou ainda leitura de mundo.

Segundo dados do IBGE de 2019, a taxa de analfa-
betismo de pessoas com 15 anos ou mais foi de mais de
6%, uma porcentagem significativa, principalmente
quando pensamos que a educacdo é um direito garan-
tido pelo art. 205, da Constituicéo, e, como mostram o0s
dados, infelizmente néo esta sendo garantida a todos.

Art. 205 A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Além desses aproximadamente 6% da populacao,
hd ainda a porcentagem significativa que, apesar de
alfabetizada, ndo sabe ler, ou seja, ndo sabe interpre-
tar um texto, somente decodificé-lo. Para essa porcen-
tagem da populacdo, temos o nome de analfabetos
funcionais.

Neste sentido, entende-se que, além da alfabetiza-
¢do, é necessdrio que haja o processo de ensino-apren-
dizagem da leitura, uma vez que ela é vista como
emancipatdria devido ao fato de o ser humano encon-
trar nesta leitura a possibilidade de desenvolver um
pensamento critico.
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I EDUCAGAO INTEGRAL

A educacdo integral tem como principio responder
ao direito a educacdo entre a ampla gama de direi-
tos sociais, politicos e humanos de todos os cidadaos.
Vejamos a seguinte defini¢do da concepc¢do de educa-
¢do integral:

A Educagdo Integral é uma concepgdo de educagdo
definida pelo compromisso com o desenvolvimento
integral de todos os sujeitos. Ou seja, a Educagdo
Integral reconhece os sujeitos na sua multidimen-
sionalidade e se compromete com a estruturagdo de
estratégias que garantam a todos, em condigdes de
igualdade, o direito a uma educagdo de qualidade.!

10 DIRETRIZES Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos. Governo Federal, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-
-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/diretrizes-nacionais-para-a-educacao-em-direitos-humanos. Acesso em: 17 mar. 2022.

11 Conceito. Centro de Referéncias em Educacdo Integral, [s.d.]. Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/conceito/. Acesso em: 11 mar. 2022.
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